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مقدمـــة : 


تمثل الحملة الفرنسية على مصر مرحلة من مراحل الصراع والتنافس بين فرنسا و إنجلترا على الفتح والاستعمار، ذلك الصرع الذى يرجع عهده إلى القرن السادس عشر حينما منح السلطان سليمان القانونى فرنسا أول امتيازات أجنبية فى دولته بموجب المعاهدة التى أبرمت مع فرانسوا الأول عام 1536م، بهدف حمايتها للطوائف الكاثوليكية هناك، ثم استمر خلال القرنين السابع عشر والثامن عشر، حيث اتخذ نمطا جديداً بعد أحداث الثورة الفرنسية عام 1789م0 التى قضت على النظام الملكى وأعلنت الجمهورية، ومن ثم ألبت عليها الدول الملكية فى أوربا وحاولت القضاء عليها فى مهدها (الجبرتى، 1997 : 270)0 


ودخلت إنجلترا والدول الأوربية من أجل ذلك معارك مصيرية مع فرنسا انتهت بالتفوق الفرنسى على معظم الدول الأوربية، إلا أن إنجلترا بحكم موقعها الجغرافى وسيادتها فى البحار أصبحت بمأمن من ضربات قوات نابليون وانتصاراته، ففكر نابليون فى ميدان حرب يقهر فيه إنجلترا ووجد السبيل إلى ذلك بالحملة على مصر (عبد الرحمن، 1990 : 205)0 


والحقيقة أن فكرة الحملة الفرنسية على مصر لم تكن نبت عصر نابليون والثورة الفرنسية، وإنما هى قديمة شغلت كثير من المفكرين ورجال السياسة والدبلوماسيين من الوزراء والقناصل والرحاله منذ عهد الفيلسوف ليبنتز Loibnitz فىأثناء حكم لويس الرابع عشر عام 1672م، كما راودت الدوق دى شوازل De Choisewl كبير وزراء لويس الخامس عشر عن طريق الاتفاق مع الدولة العثمانية للحصول منها على تنازل عن مصر، لأن الدول العثمانية لم يبق لها فى مصر سلطة فعلية، ولكن لم تلق الفكرة قبولاً، ثم تجددت فى عهد لويس السادس عشر حيث كتب سفير فرنسا فى الأستانة سان بريست San Priast تقريراً إلى الحكومة الفرنسية وضح فيه رأيه فى حال الدولة العثمانية ونصح حكومة بلاده باحتلال مصر (ذهنى، 1991 : 57-64)0 

وفى عام 1973 قدم مور Mure قنصل فرنسا بالإسكندرية تقريراً تنبأ فيه بقرب تفكك الدولة العثمانية ونصح حكومته بضرورة احتلال مصر، كما اهتمت وزارة الخارجية الفرنسية بتنشيط تجارة فرنسا مع مصر والشرق والسعى لحماية المتاجر الفرنسية من تصرفات الحكام المماليك الذين اشتكوا إلى حكوماتهم سوء معاملتهم، وبعد قيام الثورة الفرنسية استجابت الحكومة لشكوى التجار وعينت مجالون Magallon قنصلاً عاماً لفرنسا فى مصر 1793 لما له من خبرة واسعة بشئون مصر، حيث أرسل يحذر من عبث الحكام المماليك بمصالح التجار الفرنسيين فى مصر، وأن هذا العبث لن يزول إلا بالقوة، وأن تعمل بلاده على احتلال مصر، وتلاقت هذه الفكرة مع نابليون0 إلا أن الحكومة الفرنسية والرأى العام كانا يميلان إلى القيام بعمل حربى حاسم ضد انجلترا نفسها (عبد الرحمن، 1990 : 209)0 


لكن نابليون أقنع حكومته بأنه من الخطر أن تقدم حكومته على هذا المشروع قبل أن تكون لديها قوة بحرية تفى لمواجهة البحرية الإنجليزية، واقترح أن توجه الجيش إلى مصر وهو عمل لا يقل أهمية وأثر عن غزو بريطانيا نفسها0 هكذا تطورت فكرة الحملة             الفرنسية على مصر فى العصر الحديث حتى نفذت على يد نابليون بونابرت                      عام 1798م (لانش Lynch.، 2002 : 2)0 


وقد تم التوصل للعديد من المكتشفات الحديثة المتعلقة بالحملة الفرنسية على مصر فى أواسط القرن الماضى عن طريق الصيادين فى منطقة أبى قير بالإسكندرية حيث دارت معارك مع الأسطول الإنجليزى انتهت بتدمير الأسطول الفرنسى وانسحاب ما تبقى منه، وتدخلت اليونسكو كمنظمة دولية معنية بهذا الأمر، وكلفت العديد من العلماء لرسم خرائط للمواقع التى تم فيها المكتشفات الحديثة، وقد تمثلت هذه المكتشفات فى تماثيل متعددة، وقطع من المسلات، وأجزاء من السفن الحربية والفرقاطات التى دمرت أثناء الحرب0 


ولا شك أن هذه المكتشفات تعنى الكثير بالنسبة لمناهج التاريخ وتدريسه بالمرحلة الإعدادية، فهى تتناول جانباً مهماً من تلك الفترة، بالإضافة إلى أن الأحداث التاريخية تتطلب التحرى والتقصى للوقوف على حقيقتها وتتطلب من المتعلمين التفرقة بين الرأى ووجهة النظر وبين الحقيقة التاريخية مما يؤدى إلى فهم سليم للحدث التاريخى (باركر Parker : 2001 : 200، أبو السعود، 2001 : 85)0 


ويرى (بدر، 2001) أن وصول المتعلم للحقائق التاريخية يعزز عملية التعليم لديه ويثير دافعيته ويتيح له فرص الاستمرار فى معرفه المزيد من حقائق التاريخ0 وفى هذا السياق تؤكد توصيات المؤتمر القومى لتطوير التعليم الإعدادى 1994 على أهمية تنمية قدرات التلاميذ على التفكير فى مستويات عليا، مثل القدرة على التحليل والنقد وحل المشكلات واتخاذ القرار (الجمعية المصرية للتنمية والطفولة، 1994 : 26)0 

ويؤكد (آلن Allen، 1996 : 13) على أن مناهج التاريخ بالمرحلة الإعدادية تهدف إلى تربية مواطنين قادرين على التفكير واتخاذ القرار والعمل على حل المشكلات التى يعانى منها المجتمع، ولتحقيق ذلك يجب أن تكتب الموضوعات التاريخية بطريقة تمكن الطلاب من تحليلها ونقدها والحكم عليها حتى يكون لها دور فى تنمية مهارات التفكير التاريخى وفهم التاريخ بطريقة أفضل وتزداد فيها معلومات الطلاب وحماسهم لتعلم التاريخ0 


 ومن الأمور المهمة التى ينبغى الاهتمام بها عند تدريس التاريخ إكساب المتعلمين مهارات التفكير التاريخى أكثر من مجرد البحث عن الحقائق التاريخية، وقد حدد المركز الوطنى للتاريخ فى المدارس الأمريكية (NCHS. 1994) المعايير الرئيسة للتفكير التاريخى للصفوف من 5-12 بخمسة معايير هى : التسلسل الزمنى، الفهم والاستيعاب التاريخى، التحليل والتفسير التاريخى، قدرات البحث التاريخى، تحليل القضايا التاريخية واتخاذ القرار0 


وتأكيداً لأهمية دراسة التاريخ فى تنمية مهارات التفكير التاريخى فقد أكدت وزارة التربية والتعليم على أهمية مهارات التفكير التاريخى بوثيقة تأليف كتب الدراسات الاجتماعية

 2010/2011 بالمرحلة الإعدادية الاهتمام بتنمية مهارات التفكير التاريخى واستخدام هذه المهارات فى عمل بحوث وكتابة تقارير ورسم خط زمني يوضح ترتيب الأحداث التاريخية وتتبع مراحل التطور الحضارى والأحداث الجارية ذات الصلة بالتاريخ المصرى (وزارة التربية والتعليم، 2010/2011 : 6-8)0 


وقد شهد النصف الثانى من القرن العشرين ظهور أساليب وإستراتيجيات تعليمية متطورة تهتم بتنمية التفكير لدى الطلاب وتزويدهم بمهارات عقلية ليكونوا قادرين على مواكبة التطور، هذه الإستراتيجيات تتطلب من معلم التاريخ تنويع مصادر تعليم التاريخ وتعلمه0



وبالرغم من الاهتمام المتزايد بتخطيط وتنظيم محتوى مادة التاريخ وكذلك أساليب وإستراتيجيات تدريسية ودوره المهم فى تنمية مهارات التفكير عامة ومهارات التفكير التاريخى خاصة، إلا أن العديد من الدراسات والبحوث أكدت وجود قصور فى تعليم التاريخ بمدارس التعليم العام، ومرجع ذلك للأساليب التقليدية المتبعة فى تدريس التاريخ وعدم استخدام معلمى التاريخ لأساليب وإستراتيجيات جديدة  (خلف، 1988مسعود ، 1989، مغاورى، 2000، عبدالله، 02006،مجاهد 2008)0 

مشكلة البحث : 


تتحدد مشكلة البحث فى قصور مهارات التفكير التاريخى لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، مما يستلزم إستخدام إستراتيجية حديثة من شأنها تنمية هذه المهارات ومن هنا نبعت فكرة هذا البحث.

ويمكن تحديد مشكلة البحث فى التساؤلات الآتية : 

1- ما مهارات التفكير التاريخى المناسبة لتلاميذ المرحلة الإعدادية ؟

2- ما المكتشفات الحديثة التى أعقبت الحملة الفرنسية على مصر ؟
3- ما مدى تضمين مناهج التاريخ بالمرحلة الإعدادية للمكتشفات الحديثة ؟
4- ما الإستراتيجية المقترحة لتدريس الحملة الفرنسية على مصر في ضوء المكتشفات الحديثة ؟
5- ما فاعلية الإستراتيجية المقترحة في تنمية مهارات التفكير التاريخى لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية ؟
أهميه البحث :  
ترجع أهميه البحث الحالى الى انه قد يساعد على تحقيق ما يلى :

1- يقدم قائمة بالمكتشفات الحديثة التى أعقبت الحملة الفرنسية على مصر، الأمر الذى يمكن أن يسهم فى تطوير مناهج الدراسات الاجتماعية بالمرحلة الإعدادية0 

2- يقدم إستراتيجية تدريسية جديدة تناسب تدريس التاريخ بالمرحلة الإعدادية0 
3- يقدم دروس نموذجية فى تدريس الحملة الفرنسية على مصر، توضع فى أدلة المعلمين تعتمد على توظيف مصادر التعلم فى عملية التدريس0 
أهداف البحث : 


يهدف البحث الحالى إلى التوصل إلى ما يلى : 

1- الكشف عن مدى تضمين مناهج التاريخ بالمرحلة الإعدادية للمكتشفات الحديثة المتصلة بالحملة الفرنسية على مصر0 

2- معرفة فاعلية استخدام إستراتيجية تدريسية فى ضوء المكتشفات الحديثة المتصلة بالحملة الفرنسية على تنمية مهارات التفكير التاريخى لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية0 
حدود البحث : 


تتمثل حدود البحث الحالى فيما يلى  :

1- يقتصر تطبيق الاختبار على عينة من تلاميذ الصف الثالث الإعدادى بمدرستى الإمام محمد متولى الشعراوى وسوزان مبارك الإعدادية بمدينة بنها0 

2- تقتصر مفردات اختبار مهارات التفكير التاريخى على موضوع الحملة الفرنسية على مصر0 
3- كتاب الدراسات الاجتماعية لوزارة التربية والتعليم المقررة على تلاميذ الصف الثالث الإعدادى للعام الدراسى 2009/2010م0 
4- يقتصر تحليل المحتوى على موضوع الحملة الفرنسية على مصر المقرر على تلاميذ الصف الثالث الإعدادى0 
مصطلحات البحث : 

التفكير التاريخى : يعرفه الباحث إجرائياً بأنه : 


مجموعة المهارات التى يكتسبها المتعلم فى أثناء دراسة التاريخ، من خلال الاطلاع على الوثائق والمصادر الأصلية والأدلة التاريخية بما يساعده على فهم التسلسل التاريخى وإدراك العلاقات والربط بين الأسباب والنتائج وإصدار الأحكام واتخاذ بعض  القرارات المتعلقة بالقضايا التاريخية وقياس هذه المهارات من خلال الاختبار الذى يعده الباحث .  

المكتشفات الحديثة : 


يعرفه الباحث إجرائياً بأنه : 


الوثائق والمخطوطات والمصادر الأصلية والعتاد التى تم التوصل إليها بعد رحيل الحملة الفرنسية عن مصر وتمثل مادة رئيسه لإثراء تدريس التاريخ0 

 الإ ستراتيجية المقترحة :

   يعرفها الباحث إجرائياً بأنها :  مجموعة الاداءات التى يتبعها معلم الدراسات الاجتماعية بعد تخطيط مسبق لموضوع الحملة الفرنسية وفق أنشطة تعليمية وأوراق عمل للتلاميذ بحيث تحقق أهداف محددة تسهم فى تنمية مهارات التفكير التاريخى .  
فروض البحث : 
1- توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 0.05 بين متوسطى درجات مجموعتى البحث فى اختبار مهارات التفكير التاريخى لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية بعديا . 

2- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات مجموعة البحث التجريبية تعزى للاستراتيجية المستخدمة0 
                                    الإطار النظرى والدراسات السابقة : 
أولاً : المكتشفات الحديثة التى أعقبت الحملة الفرنسية على مصر 1798 : 


بدأ أمر الاكتشافات الحديثة فى أوائل الستينات من القرن الماضى عن طريق الغواصين والصيادين، حين صادف الغواص المصرى كامل أبو السعادات مجموعة من الآثار عند مخرج الميناء عام 1963م وعلى الفور تم إرسال فريق إلى الموقع استرد تمثالاً لإيزيس من أعماق المياه0 


ثم تلا ذلك طلب السلطات المصرية مساعدة اليونسكو فى عام 1968، حيث تم تكليف عالم الآثار الإنجليزى "أونور فروست Honor Frost" برسم خرائط لهذا الموقع، كما تم استدعاء عالم الآثار الفرنسى "جان إمبيرور Empereur" لينظم إجراء حفريات فى المنطقة الواقعة شرقى قلعة قاتيباى المملوكية القديمة، كما تمكن هذا الفريق من                             استخراج التمثال النسائى من أعماق البحر بالإضافة إلى ثلاث وثلاثين قطعة أخرى             منها تمثال لأبى الهول،و قطع من المسلات، وتماثيل متعددة فى عصور مختلفة، وأعمدة ومسلات كاملة (لورانس وآخرون، 1995 : 62)0 


وفى إبريل 1996 تم سحب رأس ضخم لأحد البطالمة من تحت المياه بحضور جاك شيراك رئيس جمهورية فرنسا، ثم أعلنت الحكومة المصرية أن الساحل بأكمله من الإسكندرية حتى الحدود الليبية منطقة أثرية (  سوليه، 1999 : 369)0 


كما تمكنت البعثة المصرية الفرنسية من تحديد أماكن عديد من السفن والفرقاطات، ومنها سفينة القيادة الفرنسية أورينت، والعثور على بعض بقاياها التى انتشرت على مساحة واسعة بعد انفجارها، كما أمكن تحديد أماكن عدد 8 مدافع كانت موجودة على سفينة القيادة، وعدد 7 مخاطيف يتراوح طولها ما بين 3.5 إلى 6 مترات كل ذلك بواسطة أجهزة كهرومغناطيسية، وتم عمل خريطة لهذه المخاطيف تسمح بعمل دراسات عن أماكن تواجدها أثناء المعركة، حيث إن وجودها بهذه الطريقة يؤكد أن السفن الإنجليزية قطعت حبال المخاطيف عند اشتعال النيران فى السفينة أورينت ونجت بنفسها قبل انفجار السفينة الفرنسية وغرقها0 هذا بالإضافة إلى البقايا الخشبية للسفينة، التى بلغ طولها 35 متر وعرضها 10 أمتار والدفة الخشبية للسفينة التى بلغ طولها 10 أمتار، كما عثر على أربع مضخات على ظهر السفينة0 ( رزق، 2000 : 3-4)0 

والواقع أن هذه الاكتشافات بينت كثيراً عن تفاصيل الحياة اليومية لضباط وجنود الحملة الفرنسية مثل : ملابسهم، أدوات المائدة الخاصة بهم، العملات التى كان يتم تداولها آنذاك، قدرت بحوالى 230 عملة من بلدان مختلفة مثل : مالطا، أسبانيا، البرتغال، فرنسا، مصر، اسطنبول، مدون عليها رسومات وكتابات ويرجح أنها جزء من مرتبات الجنود، كما عثر على مجموعة من الأزرار المعدنية الخاصة بملابس الضباط و مجموعة من أحرف الطباعة وزجاجات للشرب (  رزق، 2000 : 7)0 

بهذا تكون البعثة تمكنت من تحديد أماكن 5 سفن حربية غارقة وتحديد دقيق لما يوجد على متنها من عتاد مما يفسر كثيراً من أحداث تلك الفترة التاريخية، كما تم اكتشاف عدد من الوثائق المتصلة بالحملة الفرنسية منها الخطابات المرسلة من نابليون لقواده وللشعب المصرى والإدارة فى فرنسا بالإضافة إلى عدة مخطوطات قبطية وسريانية0 

ثانياً : تضمين المكتشفات الحديثة المتعلقة بالحملة الفرنسية مناهج الدراسات الاجتماعية وتصور مقترح لها : 


الواقع أن موضوع الحملة الفرنسية على مصر من الموضوعات الثابتة فى مناهج الدراسات الاجتماعية بالمرحلة الإعدادية منذ ما يقرب من ربع قرن دون تعديل أو تغيير أو تطوير، رغم أننا نسمع كل فترة قصيرة عن عقد العديد من المؤتمرات لتطوير مناهج التعليم بالمرحلة الإعدادية وخاصة مناهج الدراسات الاجتماعية0 


وبتحليل محتوى موضوع الحملة الفرنسية على مصر وتبيان مدى تضمنه للمكتشفات الحديثة، اتضح أن المحتوى تجاهل هذه المكتشفات رغم أهميتها فى تنظيم محتوى الدراسات الاجتماعية، وتقديم استراتيجيات تدريسية حديثة، وتحقيق العديد من الأهداف المرغوبة ويتضح ذلك من الجدول رقم (1)0 

جدول رقم (1) 

يبين نتائج تحليل محتوى موضوع الحملة الفرنسية على مصر 

ومدى تضمنه للمكتشفات الحديثة 

	
   وحدات التحليل 

فئات التحليل 
	صور
	رسومات
	كلمة
	جملة
	مفردة
	فكرة

	الوثائق 
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	المطبوعات 
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	الآثار
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	تماثيل
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	مسلات 
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	أعمدة 
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	عملات 
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	ملابس 
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	معدات حربية 
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	سفن 
	-
	-
	-
	-
	-
	-



الواقع أن المحتوى الحالى يركز على الكم من المعلومات على حساب تحليل القضايا ومناقشتها داخل الفصل، حيث ركز على عرض أسباب الحملة الفرنسية على مصر واستيلاء الفرنسيين عليها ثم المقاومة من جانب المصريين0 وأبرز المحتوى الجوانب العلمية للحملة وأكد على عظم هذه النتائج وإقبال العلماء على دراسة أحوال مصر فى مختلف نواحيها وألفوا كتاباً أسموه وصف مصر واليهم يعود الفضل فى حل رموز اللغة المصرية القديمة بعد عثورهم على حجر رشيد0 


وبالرغم من أن الخطاب الفرنسى إبان الحملة الفرنسية على مصر اتخذ خطاً دينياً بارزاً فى كل خطابات ومنشورات نابليون، إلا أن ذلك لم يتضح فى المحتوى(طعيمه،2004) مما يؤكد اهتمام المحتوى بكم المعلومات دون البحث عن وظيفتها، وانعكس ذلك على طرق التدريس المتبعة، حيث أشار معظم معلمى التاريخ إلى استخدام الطرق التقليدية فى تدريسهم، ويرجعون سبب ذلك إلى طبيعة المادة التاريخية التى تعتمد على حفظ المعلومات                        والمعارف، وأكدت عينة من المعلمين صعوبة استخدام طرق بديلة لافتقار  المعلمين إليها وإلى نماذج إجرائية تساعدهم على استخدام النصوص والوثائق التاريخية وتحليل الأفكار الواردة فيها (الفجال، 2001 : 21-23،مسعود، 2001 : 84)0 

ويقترح الباحث تصوراً يمكن من خلاله تناول الحملة الفرنسية على مصر وفقاً لما يلى : 

1- بالنسبة للأهداف : يجب أن تتضمن الأهداف، أهدافاً تبرز الجوانب السلبية للحملة الفرنسية من نهب لخيرات وثروات البلاد وآثارها بدليل أن حجر رشيد ما زال حبيس المتاحف البريطانية، وأن هدف الحملة فى المقام الأول كان خدمة أغراض سياسية واستعمارية فرنسية، بالإضافة إلى إبراز أن الآلات والمعدات والمطابع التى رافقت الحملة كانت لخدمة أغراضهم فى المقام الأول من حيث طبع المنشورات وغيرها، كما يجب أن تتضمن الأهداف، أهدافاً وجدانية تساعد على تكوين اتجاهات سلبية تجاه المستعمر أياً كان ومتى وجد، وأن تتضمن الأهداف تنمية مهارات عليا من التفكير وأنواعاً متعددة منه0 

2- بالنسبة للمحتوى : عدم الاقتصار على السرد التاريخى لأحداث الحملة، وتقديم وجهة نظر أحادية، بل يجب تضمين مناهج الدراسات الاجتماعية الوثائق المتصلة بالحملة خاصة منشورات وخطابات قائد الحملة نابليون بونابرت بالإضافة إلى المصادر الأصلية التى تم اكتشافها أثناء وبعد الحملة وحتى الآن0 
3- أن يتضمن المحتوى مقارنات بين ما أعلنه بونابرت وما فعله وإقامة الأدلة التاريخية على ذلك لتوضيح النوايا الحقيقية للحملة الفرنسية0 
4- ألا يهتم المحتوى بتضخيم الدور التنويرى للحملة ووضعه فى إطاره الصحيح0 
5- مراعاة الجوانب الوجدانية فى الموضوعات المقدمة للتلاميذ حتى لا يكون لدى التلاميذ روحاً وإيماناً بدور المستعمر فى نهضة مصر وتقدمها0 
6- بالنسبة لطرق التدريس : يجب عدم الاقتصار على الطرق التقليدية فى تدريس التاريخ، بل يجب استخدام طرق و إستراتيجيات جديدة تقوم على توظيف المتاح من الوثائق والمصادر الأصلية والأدلة التاريخية والمكتشفات الحديثة ومن هذه الإستراتيجيات ما يعتمد على التكنولوجيا الحديثة وتوظيف الإنترنت فى عملية التدريس والبحث الحالى يقدم واحدة من هذه الإستراتيجيات0 
التفكير التاريخى Historical Thinking  : 

التاريخ هو الصورة الفكرية للحضارة، ومؤشر نشاط الفكر الإنسانى فى ماضيه، وإذا كانت المناهج الدراسية معنية بتنمية التفكير، فإن مناهج الدراسات الاجتماعية معنية أكثر من غيرها، فطبيعة المادة تفرض عليها الإسهام فى تنمية التفكير للطلاب، كما أن استخدام مداخل وطرق وإستراتيجيات جديدة لتنمية مهارات التفكير التاريخى أصبح أمراً حتمياً فى ظل طرق تدريس تقليدية0


ومن بين الأهداف التى تسعى الدراسات الاجتماعية لتحقيقها تربية المتعلمين تربية فكرية تكسبهم القدرة على الفهم والتفكير التاريخى عن طريق توفير واستخدام الأدلة التاريخية والأمثلة التوضيحية داخل الفصل، كما أن معايير التفكير التاريخى لم تأت من فراغ بل هى ثمرة لحركة تطوير المناهج القائمة على المعايير0 


والتفكير التاريخى أحد الصور المتعددة للتفكير يتضمن عدة مستويات حددها (نيكول Nichol، 1994) كما يلى : تناول المادة التاريخية، فهم المادة التاريخية، اكتشاف الدليل التاريخى، الاستنتاج من الدليل، فهم الدليل التاريخى0 


ويتفق (العوضى 1986، ريتشارد 1991، داونى 1991، جامل 2002) على أن تدريس التاريخ يجب أن يمكن الطلاب من التفكير وذلك بإتاحة الفرصة لهم لتحليل المواقف التاريخية كأنه يعيشها ويتعامل معها، وأن أحداث التاريخ لا يمكن ملاحظتها مباشرة، إنما يمكن اكتشافها من خلال الاستدلال بأشياء موجودة، فيصبح لزاماً عند دراسة التاريخ جمع الأدلة وإخضاعها للدراسة والنقد والتفسير والاستنتاج وهذا يتطلب مهارات تفكير خاصة أهمها مهارات التفكير التاريخى0 


وأجريت عدة دراسات أكدت أهمية تنمية مهارات التفكير التاريخى من خلال تدريس التاريخ منها :( ييجر وولسون Yeager, E. Wilson ، 1997) أعدا دراسة استهدفت التعرف على تأثير مقرر طرق تدريس الدراسات الاجتماعية على تفاعل الطلاب مع مهارات التفكير التاريخى، تم اختيار عينة بلغت 30 طالب معلم أجريت معهم مقابلات وتمت ملاحظتهم داخل الصفوف فى أثناء التدريب الميدانى ودلت النتائج على أن طرق التدريس تؤثر تٍأثيراً كبيراً على تعامل الطلاب مع مهارات التفكير التاريخى0 


كما أجرى (لينكولن Lincoln، 1998) دراسة استهدفت التعرف على مدى مساهمة مادة التاريخ الأمريكى فى تنمية مهارات التفكير التاريخى والفهم التاريخى لدى طلاب الصف الحادى عشر، وبلغت العينة 4 طلاب أجريت عليهم دراسة حالة وتوصلت إلى أن مادة التاريخ تسهم فى توضيح الأفكار الخطأ ومناقشة وجهات نظر مختلفة حول الأحداث مما يدل على إسهام التاريخ فى تنمية مهارات التفكير والفهم التاريخى0 


وفى دراسة أعدتها (مجاهد، 2008) استهدفت قياس فاعلية برنامج قائم على نظرية الذكاءات المتعددة فى تنمية مهارات التفكير التاريخى لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادى، وأعدت لذلك وحدة فى تاريخ مصر الفرعونية قدمتها لطلاب المجموعة التجريبية أما الضابطة فدرست الموضوع كما هو بالكتاب المدرسى وطبقت اختبار التفكير الناقد على مجموعة البحث وتوصلت إلى فاعلية البرنامج فى تنمية مهارات التفكير التاريخى لدى التلاميذ0 


وأوضحت العديد من الدراسات (عبد الله، 2004، خريشة 2004، مجاهد 2008) بضرورة إعادة النظر فى كتب التاريخ بحيث تتضمن مواقف تاريخية وأنشطة يمكن من خلالها إكساب الطلاب مهارات التفكير التاريخى، بالإضافة إلى استخدام استراتيجيات تدريسية تسهم فى هذا الأمر، وهذا ما يحاول البحث الحالى الوصول إليه0 

ثالثاً : الإستراتيجية المقترحة : 

توجد تعريفات عديدة للإستراتيجية العامة وكذا الإستراتيجية التدريسية، نعرض بعضاً منها لدورها فى إعداد الإستراتيجية المقترحة، حيث تعرف الإستراتيجية بأنها "التخطيط والتوجيه الشامل لجميع العمليات والسياسات لخدمة أهداف معينة، كما تهدف إلى تحقيق غايات باستخدام أفضل الوسائل المتاحة (Oxford American Dictionary, 1984 , P. 77) 0 

وعرفها "قلادة، 1998 : 54) بأنها خطة عامة تغطى أهدافها حقبة زمنية ووظيفتها رسم السياسات العامة للمهام General Policies0 كما عرف( أورستين orstein، 1990، 90 ) إستراتيجية التدريس بأنها "مجموعة من الخطوات والممارسات التى يتبعها المعلم داخل الفصل بحيث تساعده في تحقيق أهداف المقرر أو الموضوع وتشمل عدة عناصر منها تنظيم الدرس وتحديد الأنشطة وطريقة المعلم أثناء التدريس0
أسس بناء الإستراتيجية المقترحة  : 


وقد روعي في بناء الإستراتيجية المقترحة مجموعة من الأسس منها طبيعة تلاميذ المرحلة الإعدادية وطبيعة مادة التاريخ وأهميتها،وكذا طبيعة محتوى موضوع الحملة الفرنسية على مصر،حيث لوحظ أنه يحتاج إلى إعادة تنظيم في ضوء الإستراتيجية الجديدة بحيث يتضمن المصادر والوثائق والأدلة . كما روعيت الأسس التالية :

- اختيار المصادر الأصلية المناسبة لموضوع الحملة الفرنسية على مصر ،وكذا المناسبة لتلاميذ المرحلة الإعدادية ،ومراعاة وضوح الأفكار الأساسية التي تتضمنها مع خلوها من المصطلحات غير المألوفة بالنسبة للتلاميذ 
- اختيار الوثائق التاريخية المناسبة لتلاميذ المرحلة الإعدادية وتبسيط محتوى بعض الوثائق بما لا يخل بمضمونها .
- تلخيص محتوى بعض الوثائق بما يحقق الهدف من عرضها واستخدام عبارات مناسبة للتلاميذ.
- التدرج في استخدام الأدلة التاريخية واختيار المناسب منها للتلاميذ.


ولتدريس موضوع الحملة الفرنسية على مصر وفقا للإستراتيجية المقترحة تم الاتى :

- وضع أهداف لقراءة الوثائق والتعامل مع المصادر الأصلية .

- تقديم معلومات مسبقة للتلاميذ عن كل مصدر ووثيقة وكيفية الوصول للأدلة .

- عرض المصادر والوثائق على شفافيات 

- توزيع نسخة مصورة من المصادر والوثائق على كل تلميذ 

- عمل قائمة بالقضايا الواردة في المصادر والوثائق وإقامة الدليل على صحة المعلومات الواردة فيها . 


واعتمدت الإستراتيجية على استخدام بعض المصادر الأصلية كتناول جديد لتدريس الحملة الفرنسية على مصر، ركزت على استخدام الأدلة التاريخية والوثائق التاريخية فى التدريس بصفة أساسية مدعمة ببعض الوسائل والأنشطة التى تثرى عملية التدريس وتسهم بشكل فعال فى تنمية مهارات التفكير التاريخى لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية0 ونتناول بشئ من التفصيل بعض هذه المصادر كما يلى : 

1-الأدلة التاريخية Historical Evidences  : 


إن تدريس التاريخ فى ضوء الاتجاهات التربوية الحديثة يجب أن يتم باستخدام المصادر الأصلية، كاتجاه وتناول جديد لتدريس التاريخ، وتسهم الأدلة التاريخية فى إكساب الطلاب عدد من المهارات البحثية والتفكير التاريخى، وتتمثل أهم الأدلة التاريخية في : (ديفيد David، 1999 : 33-34)
· الأدلة الوثائقية Documentary Evidences 0 

· الخرائط القديمة Old Maps0 
· السجلات المحلية Local Records 0 
· الملفات التاريخية History Files0 
· الكتابات الشخصية Personal Writing 0 
· اليوميات Dairies 0



 

ويرى (مايز Mays، 1998 : 50) أن الأدلة التاريخية هى ما يمتد بجذوره إلى فترات تاريخية معينة، ومنها بقايا الآثار والآلات والصور والرسوم0 ويشير (روجرز Rogers، 1994 : 22) إلى أن الدليل التاريخى قد يكون دليلاً مادياً مثل المصادر الأصلية وقد يكون دليلاً منطقياً قائم على استخدام العقل والبرهان المنطقى ويسهم فى تحقيق عديد من الوظائف الأساسية لتدريس التاريخ، وإكساب عدد من مهارات التفكير التاريخى0 

ويؤكد (كوبر Cooper، 1992 : 11) على أن توظيف المصادر الأصلية فى تدريس التاريخ يسهم فى فهم الأحداث التاريخية وتفسيرها وفهم العلاقة بين الأزمنة والأماكن والأحداث التاريخية0 


وقد كان استخدام الأدلة التاريخية كأحد المصادر الأصلية فى تدريس التاريخ مجال اهتمام العديد من الدراسات العربية والأجنبية نعرض منها دراسة (إدوارد، Edward، 1992) التى أشار فيها إلى أن استخدام المصادر التاريخية كأحد الإستراتيجيات المناسبة فى تدريس التاريخ تكسب الطلاب القدرة على البحث وتصور النتائج واستنتاج المعلومات من مصادرها، وتوصلت دراسة (يبستوين Epstwin، 1994) إلى أن استخدام المصادر الأولية يساعد الطلاب فى تكوين مفاهيم للسياقات التاريخية وتعطى صورة صادقة عن أحداث الماضى0 


وفى دراسة (فرانسوا و آخرين Francois, et al., ، 1996) قدمت قائمة من المصادر الأصلية عن تاريخ بنما، بعضها مصادر أصلية والأخرى ثانوية تدور حول كتابات وتفسيرات المؤرخين حول قناة بنما، وتم اختيار مجموعتين للبحث إحداهما درست التاريخ باستخدام المصادر الأصلية والأخرى بالمصادر الثانوية وتوصلت الدراسة إلى أن تقديم المصادر الأصلية للطلاب له أثر كبير على كيفية تفسيرهم لمضمون هذه المصادر وفهم وتفسير التاريخ0 


وأكدت دراسة (هاربر Harper، 1997) على أهمية استخدام الأماكن التاريخية كأحد المصادر الأصلية فى تدريس التاريخ، حيث قدم برنامجاً لتدريس التاريخ من خلال الأماكن التاريخية وحدد قائمة بالمصادر والمطبوعات ذات الصلة بالأماكن ويتطلب الأمر قيام الطلاب بأنشطة مثل جمع الصور عن هذه الأماكن ومطبوعات إضافية وخرائط، وتوصلت الدراسة إلى أن استخدام الأماكن التاريخية فى تدريس التاريخ ينمى العديد من المهارات مثل الملاحظة والتفسير والاستنتاج وإصدار الأحكام واكتشاف الحقائق التاريخية0 


وتشير (بنتين، 1998) فى دراستها إلى أهمية استخدام المصادر الأصلية والأدلة التاريخية فى تدريس التاريخ حيث تسهم فى مساعدة التلاميذ على ممارسة مهارات عقلية تساعدهم على اكتساب مهارات عليا من التفكير وتنمية مهارات البحث التاريخى0 

معايير اختيار الأدلة التاريخية : 


أمكن التوصل إلى مجموعة من المعايير التى يجب توافرها فى الدليل التاريخى وهى: أن يكون مرتبطاً بموضوع الدرس، ومناسباً لمستوى التلاميذ بالمرحلة الإعدادية، وأن تتنوع وتتعدد الأدلة ومشاركة التلاميذ فى الحصول عليها، وأن يتسم الدليل بقدر من الشمول ويكون مكملاً لموضوع الدرس ومادة الكتاب المدرسى ويشترط فيه صدق المادة العلمية والدقة والمعاصرة0 

دور المعلم فى استخدام الأدلة التاريخية : 


دور المعلم هام فى استخدام الأدلة التاريخية حيث يقوم بتحليل الدليل التاريخى وتقديم تعريف له عند تقديمه للتلاميذ وإعداد الأسئلة التى تمكن التلاميذ من ذلك وتقديم مجموعة من الأنشطة التى تساعد التلاميذ على ممارسة الاستقصاء التاريخى وتدريب التلاميذ على إصدار الأحكام فى ضوء الأدلة التاريخية والتأكد من صدق الأدلة المقدمة0 

دور الطالب فى استخدام الأدلة التاريخية : 


يعد الطالب محور عملية التعلم لذا يجب تدريبه على كيفية التعامل مع الأدلة التاريخية حتى يكتسب المهارات التالية : 

· تحديد الإطار العام للدليل التاريخى0 

· يميز بين ما يعد دليلاً وما يعد تفسيراً0 
· يفسر المادة التاريخية المتضمنة بالدليل0 
· يقارن بين الدليل التاريخى وما يتوافر من أدلة أخرى0 
· يلخص مضمون الدليل التاريخى0 
· يحدد العلاقة بين الدليل والأحداث المعاصرة له0 
· ينقد المادة التاريخية المتضمنة فى الدليل التاريخى استناداً إلى أدلة تاريخية أخرى0
2-الوثائق التاريخية Historical Documents   :


الوثائق التاريخية تصور الجو العام الذى تجرى فيه الحوادث التاريخية، ويعطيها صيغة حقيقية، وهذا من شأنه جعل المناخ المدرسى مثيراً لميولهم نحو الإطلاع والبحث والتقصى والاستنتاج0 


وتتعدد الوثائق التاريخية فتشمل الوثائق المادية مثل الأوانى الفخارية والملابس وقطع النقود، والوثائق المصورة تشمل الرسم، التصوير، النقش على الصخور وكل ما يتصل بعادات الشعوب، والوثائق المكتوبة وتشمل الكتابات الرسمية وشبه الرسمية مثل المعاهدات والمذكرات الشخصية، والوثائق الصوتية وتشمل الخطب الخاصة بالقادة والمسئولين والروايات عن موضوع ما ( عثمان، 1987 : 25-34)0 


وتعد الوثائق التاريخية من أهم المصادر الأصلية، وتشكل جانب مهم من تراث شعب من الشعوب يستحق الحفاظ عليه فى سجل حضارتها وتشكل الأساس الأول لتدريس التاريخ (الحقيل، 1411 : 250)0 


وتزداد قيمة الوثيقة إذا كانت سرية خاصة فى موضوعات أو مجالات بعينها حيث أنها تذكر النوايا الحقيقية، ويتعذر بسبب أو لآخر الإعلان عنها0 (الشيخ، 1994 : 26)0 


وفى هذا الإطار أكدت عديد من الدراسات فعالية استخدام الوثائق التاريخية فى تدريس التاريخ فى المراحل الدراسية المختلفة، ومنها دراسة (إليزابيث Elizabeth، 1984) التى استهدفت توضيح كيفية استخدام الوثائق التاريخية داخل حجرات الدراسة، والأسلوب الأمثل لذلك وكيفية تدريب الطلاب عليه وتوصلت إلى أن مهارة قراءة الوثيقة تنمى لدى المتعلمين مهارات التفكير الناقد0 


وفى دراسة أعدها (جراى وبروجث Gray, Burroughs، 1987) استهدفت إبراز كيفية التدريس بالوثائق، حيث قاما باستخدام وثيقة تعديل الدستور فى التدريس بأحد الفصول فى المدارس الثانوية بالولايات المتحدة الأمريكية، وقاما بتوزيع نسخ من الوثيقة على كل طالب وتم استخدام أسلوب المناقشة وتوصلت الدراسة إلى فاعلية استخدام الوثائق فى تدريس التاريخ0 

وقدم (ديفيد David، 1996) دراسة استهدفت تدريس تاريخ جزيرة رود Rohed Island باستخدام الوثائق والمصادر الأصلية للجزيرة، ثم تكليف الطلاب بالقيام بدور المؤرخين فى استخلاص الحقائق والأحداث التاريخية من الوثائق، وتوصلت الدراسة إلى فاعلية التدريس بالوثائق فى تنمية مهارات البحث التاريخى وتنمية اتجاهاتهم الإيجابية نحو التاريخ0 


كما أعد (وانييل Wynell ، 1998) دراسة استهدفت تنمية مهارات البحث التاريخى لدى طلاب المرحلة الثانوية من خلال استخدام الوثائق فى تدريس التاريخ، وقدم للطلاب العديد من الوثائق التى قاموا بتحليلها وتوصل إلى فاعلية التدريس بالوثائق فى تنمية مهارات البحث التاريخى0 


وفى دراسة أعدها (ميشيل وآخرون Michael and others، 1998) استهدفت تقديم خطة درس تاريخى لطلاب المدارس الثانوية باستخدام الوثائق التاريخية التى اشتملت على وثائق صحفية، قصائد شعرية، دفاتر دعاية سياسية، وتم تكليف الطلاب بفحص هذه الوثائق مستخدمين مهارات البحث التاريخى، وتوصلت إلى فاعلية الوثائق التاريخية فى تنمية مهارات البحث التاريخى0 


وفى دراسة أعدها (مسعود، 2001) استهدفت بيان فاعلية استخدام الوثائق التاريخية على تنمية مهارات التفكير الناقد، وللتحقق من ذلك تم صياغة وحدة الخلفاء الراشدين باستخدام الوثائق المتصلة بها وتقديمها للتلاميذ، وتوصلت الدراسة إلى فاعلية التدريس بالوثائق التاريخية فى تنمية مهارات التفكير الناقد لدى التلاميذ0 

                                               إجراءات الدراسة الميدانية : 
* إعداد اختبار مهارات التفكير التاريخى : 


هدف الاختبار إلى قياس مهارات التفكير التاريخى لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادى، واشتمل على خمس مهارات رئيسة هى : 

· مهارة ترتيب وتنظيم المعلومات التاريخية0 

· مهارة تفسير وتحليل الأحداث التاريخية0 
· مهارة فهم واستيعاب الأحداث التاريخية0 
· مهارة تقويم الدليل التاريخى0 
· مهارة إصدار أحكام على الأحداث التاريخية0 

تضمن الاختبار 25 سؤالاً بواقع خمس أسئلة لكل مهارة، ولحساب صدق الاختيار تم عرضه فى صورته الأولية على مجموعة من المحكمين وتم التعديل فى ضوء آرائهم، ثم قام الباحث بالتجربة الاستطلاعية لحساب ثبات وزمن الاختبار، حيث وجد أن معامل ثبات الاختبار    86 و0 وهى درجة عالية من الثبات، وتحديد زمن الاختبار 60 دقيقة (البهى، 1979 : 383)0 


وبالنسبة لطريقة تصحيح الاختبار فقد طلب من كل تلميذ الإجابة عن جميع الأسئلة فى نفس ورقة الأسئلة فى الفراغ المخصص للإجابة عقب كل سؤال مباشرة، وحددت درجتان لكل سؤال عدا السؤال رقم 4 فقد خصص له ثلاث درجات، والسؤال رقم 20 ثلاث درجات والسؤال رقم 23 خمس درجات لتصبح الدرجة الكلية للاختبار 65 درجة0 

اختيار عينة البحث : 


تم اختيار مجموعة الدراسة من تلاميذ الصف الثالث الإعدادى بمدرستى الإمام محمد متولى الشعراوى كمجموعة تجريبية درست موضوع الحملة الفرنسية على مصر بالاستراتيجية المقترحة ومجموعة من تلميذات مدرسة سوزان مبارك الإعدادية للبنات كمجموعة ضابطة درست نفس الموضوع بالطرق المعتادة دون الإستراتيجية المقترحة0 
- تطبيق أداة البحث قبلياً : 


تم تطبيق اختبار مهارات التفكير التاريخى على مجموعة البحث قبلياً للتأكد من تكافؤ المجموعتين قبل بدء التدريس وظهرت النتائج أن الفرق بين متوسطى درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة غير دال إحصائياً (البهى، 1979 : 467) كما يتضح من الجدول رقم (2) 
جدول رقم (2) المتوسط والانحراف المعيارى وقيمة (ت) لدرجات تلاميذ الصف الثالث الإعدادى فى اختبار مهارات التفكير التاريخى قبلياً 
	
   البيان 

المجموعة 
	عدد الطلاب
	المتوسط
	الانحراف المعيارى
	قيمة (ت)
	مستوى الدلالة

	التجريبية 
	60
	13.48
	23.30
	0.407
	غير دالة إحصائياً 

	الضابطة 
	60
	12.65
	22.18
	
	



يتضح من الجدول السابق تقارب متوسطات درجات تلاميذ المجموعة لتجريبية حيث بلغ 13.48 ومتوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة حيث بلغ 12.65 والانحراف المعيارى لتلاميذ المجموعة التجريبية 23.30 وتلاميذ المجموعة الضابطة 22.18 وبلغت قيمة (ت) 0.407 وهى غير دالة إحصائياً مما يعنى تجانس مجموعة البحث فى اختبار مهارات التفكير التاريخى0 

                                               نتائج البحث وتفسيرها : 


بعد الانتهاء من تدريس موضوع الحملة الفرنسية لمجموعة البحث ثم تطبيق اختبار مهارات التفكير التاريخى تطبيقاً بعدياً، وبعد التصحيح ورصد الدرجات والمعالجة الإحصائية تم التوصل إلى النتائج التالية : 

جدول رقم (3) المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى وقيمة (ت) ودلالتها الإحصائية لدرجات تلاميذ الصف الثالث الإعدادى فى اختبار مهارات التفكير التاريخى بعدياً 

	
   البيان 

المجموعة 
	عدد الطلاب 
	المتوسط 
	الانحراف المعيارى 
	قيمة (ت) 
	مستوى الدلالة 

	التجريبية 
	60
	43.98
	9.04
	17.96
	0.05

	الضابطة 
	60
	17.96
	6.06
	
	



يتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 0.05 بين متوسطى درجات تلاميذ المجموعة الضابطة وتلاميذ المجموعة التجريبية فى اختبار مهارات التفكير التاريخى لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية0 

وبذلك تتحقق صحة الفرض الأول الذي ينص على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات مجموعتى البحث في اختبار مهارات التفكير التاريخى بعديا لصالح طلاب المجموعة التجريبية  

وهذا يشير إلى أن التدريس لتلاميذ المجموعة التجريبية باستخدام الإستراتيجية المقترحة قد ساهم بشكل إيجابى فى نمو بعض مهارات التفكير التاريخى، كما تشير هذه النتائج إلى أن طرق التدريس المتبعة مع تلاميذ المجموعة الضابطة لا تسهم فى تنمية هذه المهارات كما أن المعلمين مع تلاميذ المجموعة الضابطة نادراً ما يستخدمون وسائل وأنشطة يمكن أن تسهم فى تنمية هذه المهارات0 

جدول رقم (4) نسبة الكسب المعدل لاختبار مهارات التفكير 

التاريخى لتلاميذ المجموعة التجريبية 
	       البيان 

المجموعة 
	الدرجة النهائية لاختبار التفكير البعدى
	متوسط درجات التطبيق القبلى متوسط درجات التطبيق البعدى
	متوسط درجات التطبيق البعدى
	نسب الكسب المعدل

	التجريبية 
	65
	13.48
	43.98
	0.61



يتضح من الجدول السابق أن نسبة الكسب المعدل لتلاميذ المجموعة التجريبية بلغت 0.61 وهذه النسبة تجاوزت نسب الكسب للحد الأدنى للفعالية التى حددها بلاك وهذا يدل على فعالية الاستراتيجية المقترحة فى تنمية بعض مهارات التفكير التاريخى0 وبذلك تتحقق صحة الفرض الثانى الذى ينص على وجود فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطات درجات مجموعة البحث التجريبية تعزى للإستراتيجية المستخدمة
تتفق نتائج هذا البحث مع نتائج أبحاث كل من : 

ييجر وولسون Yeager & Wilson  (1997)، لينكولن Lincolon (1998)، عبد الله (2004)، مجاهد (2008)، حيث توصلت هذه الدراسات إلى فاعلية الإستراتيجية فى تنمية مهارات التفكير التاريخى0 


ومن خلال نتائج الدراسة يمكن التوصل إلى الاستنتاجات التالية : 

· أن النتيجة مؤشر رغبة التلاميذ فى إجراء حوار ونقاش مع معلميهم وفق خطوات محددة يبدى من خلالها التلاميذ وجهة نظرهم0 

· أن التفاعل الذى تم بين المعلم والتلاميذ أثناء تنفيذ الإستراتيجية وفر بيئة تعليمية ساعدت على التفكير انعكس أثرها على تنمية مهارات التفكير التاريخى لدى التلاميذ0 
· تعزى النتيجة إلى غنى الإستراتيجية بالوثائق والأدلة التى تتيح للمعلم إثارة تساؤلات تسهم فى بناء صورة الحدث التاريخى كما هو فى الواقع مما دفع التلاميذ للبحث والتقصى عن الأدلة لاستنتاج معلومات صحيحة0 
· أن الإستراتيجية تؤكد الدور المحورى للمتعلم وتحوله من الموقف السلبى إلى الموقف النشط داخل الصف0 
التوصيـــات : 


فى ضوء نتائج هذا البحث يوصى الباحث بما يلى : 
· إعادة تنظيم محتوى الكتب المدرسية للدراسات الاجتماعية بالمرحلة الإعدادية –وتضمنها الوثائق والأدلة التى تتناسب مع موضوعات الكتاب ومستوى التلاميذ لتسهم فى تنمية مهارات التفكير التاريخى0 

· إعداد أدلة ودروس تطبيقية نموذجية لتدريس التاريخ بالمرحلة الإعدادية باستخدام إستراتيجيات حديثة تساهم فى تنمية مهارات التفكير عامة والتفكير التاريخى خاصة0 
· تدريب معلمى التاريخ بالمرحلة الإعدادية على كيفية تخطيط الدروس باستخدام إستراتيجيات تسهم فى تنمية مهارات التفكير التاريخى0 
· تحديث برنامج إعداد المعلمين بكليات التربية ليواكب التطورات المعاصرة فى تنظيم المناهج واستخدام إستراتيجيات متطورة تساهم فى تنمية مهارات التفكير التاريخى لدى تلاميذهم0 
المقترحـــات : 


فى ضوء نتائج البحث الحالى يقترح الباحث ما يلى : 

· إجراء دراسات مماثلة تتناول أثر الإستراتيجية فى تدريس موضوعات أخرى لتنمية مهارات التفكير التاريخى بالمرحلة الإعدادية0 

· دراسة عن تحليل محتوى التاريخ بالمرحلة الإعدادية للكشف عن مدى تضمنه وثائق تاريخية وأدلة ومصادر أصلية0 
· دراسة تقويمية لمناهج النتائج بالمرحلة الإعدادية فى ضوء مساهمتها فى تنمية مهارات التفكير التاريخى لدى تلاميذها0
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